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O novo ensino médio como ferramenta reprodutora do capital cultural

The new middle education as a reproductive tool of cultural capital

Resumo. O presente trabalho analisa, por meio das teses de Pierre Bourdieu, os eventos recentes envolvendo a Educagdo
brasileira, com destaque para a reforma denominada “Novo Ensino Médio” (Lei 13.415/2017). Para isso, debrugou-se sobre os
diferentes documentos oficiais que serviram de alicerce para essa reforma e infere possiveis consequéncias, conjecturando
desfechos semelhantes ao evento que pode ser considerado a primeira grande reforma do ensino médio, a Lei 5.692/1971.
Conclui que as medidas sdo em suma estratégia de perpetuagdo do poder e reproducdo das desigualdades de classes sociais.
Palavras-chave: Novo ensino médio, Educagdo, Capital cultural, Habitus.

Abstract. This paper analyzes, through the theses of Pierre Bourdieu, the recent events involving the Brazilian Education, with
emphasis on the reform called "New High School" (Law 13.415 / 2017). In order to do this, it looked at the different official
documents that served as a foundation for this reform and infers possible consequences, conjecturing similar outcomes to the
event that can be considered the first major reform of high school, Law 5,692 / 1971. It concludes that the measures are in short
strategy of perpetuating the power and reproduction of the inequalities of social classes. Keywords: New high school, Education,
Cultural capital, Habitus.

Introdugdo

O socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002) resgata o conceito marxista de capital e
o divide em trés instancias basicas: econdmico, social e cultural; mantendo a relagdao entre
guantidade de capital acumulado e a posicdo na hierarquia social. Assim, sua legitimacdo e
dominagdao ocorrem em um ou varios campos sociais, vistos pelo autor como um espago em que
sdo orquestradas lutas cujos agentes ou grupos almejam manter ou melhorar sua condicdo
social, recorrendo, para isso, a diversos tipos de capital (BOURDIEU, 1989).

O pensador francés articula a categoria de capital cultural apds questionar as teorias
vigentes que vinculavam capacidades intrinsecas a determinados estudantes que os
favoreceriam no campo escolar, caracteristicas tomadas popularmente como “dons”, como
justificativa para a desigualdade educacional. Descobre, por meio de levantamentos socioldgicos
guantitativos, que os educandos que apresentavam melhores resultados obtinham uma alta
correlagdo entre sua origem social e sucesso neste campo educacional, principalmente em
relacdo ao nivel escolar dos pais. Ressalta ainda que isso s era possivel pois o préprio sistema de
ensino em questdo baseava-se num modelo avaliativo emanado da cultura tida como legitima
pelos grupos dominantes (CATANI et al., 2017).

Na discussdo sobre o papel coercitivo do mundo social, o conceito bourdieusiano de
capital cultural desponta como um dos mais determinantes na trajetdria de vida do individuo, e é
caracterizado pelo dominio dos saberes cultos e legitimos, linguagem e maneirismos
internalizados desde a tenra infancia.
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O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja,
sob a forma de disposi¢des duraveis do organismo; no estado objetivado, sob a
forma de bens culturais - quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas,
gue constituem indicios ou a realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias,
de problemdticas, etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de
objetivacdo que é preciso colocar a parte porque, como se observa em relacao
ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural - de que sdo, supostamente,
a garantia - propriedades inteiramente originais (BOURDIEU, 2014b, p. 82).

Juntamente com o conceito de capital cultural, utilizou-se neste artigo outra nogao chave
de Bourdieu: habitus — no qual o sociélogo francés buscou conciliar o dualismo das abordagens
subjetivista e objetivista da época nas ciéncias humanas, ou seja, em que medida o individuo
influenciava e era influenciado pelas estruturas sociais, concluindo que o habitus é a
incorporacdo de uma “estrutura-estruturante” de reprodugao objetiva do mundo social, na qual
o individuo ja funciona como uma "orquestra sem maestro" (BOURDIEU, 1983) em funcdo da
internalizacdo das disposi¢cdes legitimas do campo - intui como deve agir e os investimentos que
deve fazer. Dessa forma, o habitus seria:

(...) um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepcoes, de apreciacOes e de acGes — e torna possivel a realizacdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas
(BOURDIEU, 1983, p. 65).

Percebe-se por meio da nocdo de habitus que as acbes de um sujeito ndo sdo
completamente frutos de sua livre consciéncia, como diria uma abordagem objetivista, ainda
assim o individuo também nao é peca amorfa no tabuleiro social - sujeitando-se ao subjetivismo.
Ao final concede-lhe uma autonomia adjacente, sob um modelo que molda sua trajetéria
segundo os principios adquiridos no grupo social em que foi criado. A inoculacdo do habitus
legitimo as novas gerac¢des da prole é de suma importancia aos que dele se valem como forma de
dominio, como nota Freitag (1978, p. 16) “a transmissdo da experiéncia de uma geracdo a outra
se da no interesse da continuidade de uma sociedade dada”, assim, os legitimados em sua fungcao
e modo de vida sdo também legitimadores, na medida em que um agente que deseja atingir seu
posto também precisa incorporar seu habitus.

O habitus aparece entdo como uma sintese de que - da mesma forma como ocorre em
algumas narrativas de filmes hollywoodiano cujo protagonista perde todos os seus bens e depois
magicamente consegue reconstituir tudo, pelo fato de portar algo em sua prépria substancia
como persona, de ter um habitus incorporado; o seu conhecimento ndo é apenas tedrico, mas
intuitivo, sua busca sempre termina pelo seu préprio poder de legitima¢do e na imposicao de
suas proprias maneiras. A incorporacao do habitus adequado, portanto, permite ao individuo se
relacionar com os campos ou institui¢des sociais, principalmente as legitimas e legitimadoras, de
forma a obter o maximo de rendimento possivel (BOURDIEU, 2008).

No contexto escolar, as disposicdes que permeiam a trajetéria do estudante sao
modeladas principalmente pela familia, com quem este estabelece um continuum no volume de
capital total que pode posiciona-lo a frente na largada pela concorréncia do jogo, concedendo
atributos que perpassam o acesso instantaneo a cultura legitima por meio da aquisicdo precoce
familiar, evitando que no futuro esse individuo precise perder certos costumes ou fazer
correcbes - até mesmo um saldo inicial de capital econdbmico ou um redirecionamento
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profissional no caso de um “filho prédigo”, visto que o individuo mesmo ja inculcado para se
orientar as escolhas legitimas pode, a qualguer momento, recorrer ou ser socorrido
fraternalmente ante aos novos desafios em sua trajetéria (BOURDIEU, 2008).

Pela autoridade concedida a escola na concessdo do capital cultural (principalmente por
meio do habitus), essa instituicdio transformou-se em palco de disputas e dominacéo,
assegurando as conjecturas necessarias para a reproducdao do mundo do trabalho mediante a
inculcacdo dos saberes, formas de justificacdo, legitimacao e disfarce das diferencas e do conflito
de classes. No limite, qualquer mudanga social implicaria numa realocagao global entre as
espécies de capital mais adequadas aquele momento, que podem envolver mudancas globais na
estrutura social, mas que muitas vezes visam somente a manutencdo da posi¢ao social do
agente, ndo implicando necessariamente em uma mobilidade social (BOURDIEU, 2008).

A importancia da educacdo, e, sobretudo da instituicdo escolar na estratificacdo social
também da uma luz ao fim do tunel: o conceito de educacdo emancipadora. Através de sua
dissecacao, vislumbra-se o mecanismo em que a classe hegemonica procura perpetuar sua visao
de mundo as classes subalternas. Nesse sentido, o controle de tais instituicdes assume papel
estratégico na luta de classes. Assim, as contradi¢cGes que regem a escola capitalista podem ser
exploradas para corroer ndao so sua prépria funcionalidade, mas a da estrutura capitalista, e, a
partir de uma contra-ideologia, na forma de “pedagogia do oprimido” no campo escolar,
institucionalizar uma nova concepc¢do de mundo (FREITAG, 1978; FREIRE, 2011).

Portanto, no lugar da escola ter a funcdo social transformadora que muitas vezes
idealizamos, Bourdieu notou que essa estrutura educacional pode também ser interpretada
como um sistema de reproducdo e reforco de desigualdades sociais. Percebe-se que os
mecanismos denunciados pelo autor continuam sendo reproduzidos por medidas atuais,
portanto, sua filosofia é de suma importancia para a compreensdo da educacdo brasileira,
especialmente do chamado “Novo Ensino Médio” (Lei 13.415/2017 - inicialmente apresentada
como Medida Provisdria n? 746/2016).

Materiais e métodos

Buscou-se neste artigo reconhecer os mecanismos implicitos de dominacdo e perpetuacao
do poder por meio da politica educacional denominada o “Novo Ensino Médio” (Lei
13.415/2007), a luz dos conceitos de Bourdieu, e em comparacdo a Lei 5.692/1971, considerada
a primeira grande reforma do ensino médio, inclusive ponderando desfechos semelhantes entre
as duas medidas, a exemplo da mdaxima de Marx (2015, p. 25) “a primeira vez como tragédia e a
segunda como farsa”.

Comparou-se o “Novo Ensino Médio” com o que foi a primeira reforma do ensino médio
(lei n2 5.692/71), que de um lado teve resultados positivos, pois instituiu um ensino fundamental
continuo de oito anos, evitando a prova classificatéria que existia no meio, na qual muitos
estudantes eram retidos. Porém, o segundo grau, de trés anos, tornou-se compulsoriamente
profissionalizante, e logo em seguida sofrerd caréncias de infraestrutura que ja ocorriam na
época. Na realidade, a reforma da Ditadura Civil-Militar (1964-1985) mostrou-se uma forma de
contencdo do acesso dos estudantes ao ensino superior em funcdo da pressao dos excedentes
(alunos que foram aprovados e ndo conseguiram a vaga na universidade) e grupos profissionais
corporativistas, temendo a inflacdo de diplomas (FREITAG, 1978).
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Para isso desenvolver a presente empreitada, recorreu-se a revisdao bibliografica,
destacando os principais conceitos de Bourdieu, especialmente a categoria de capital cultural e
habitus; além da analise documental da legislacdo, principalmente pareceres das comissdes do
Congresso Nacional para compreender os pormenores e motivadores da reforma que instituiu o
“Novo Ensino Médio”.

Resultados e discussao

A partir da década de 1960 houve uma énfase mundial no curriculo escolar cientificista e
uma imensa atribuicdo a ciéncia e a tecnologia como salvadoras da humanidade. Contudo, o
saber amplo, importante na vida democrdtica, pairava somente numa elite detentora de
conhecimento cientifico (SANTOS; FLEURY, 2000). No Brasil, esse processo intensificou-se com a
Lei 5.692/1971 (BRASIL, 1971), quando a educagdo norteava-se para uma perspectiva utilitaria.
Tal legislagdo, sancionada durante a Ditadura Civil-Militar, apesar de estruturar o acesso e
duracdo dos antigos 12 e 22 graus, limitou o ensino das camadas populares ao tecnicismo e sua
perpetuacdo na trajetdria de trabalhadores com baixa perspectiva de remuneragdo - o que era
de interesse do grande capital, representado principalmente pelo Banco Mundial e o convénio
USAID-MEC (GENTILI, 1994). Também verifica-se na mesma década uma participa¢do cada vez
maior do ensino particular nas areas de graduacdo e pés-graduacdo, vendendo seus servicos, no
limite, a mesma clientela, os estudantes formados nos cursos técnicos profissionalizantes
(FREITAG, 1978).

Pode-se dizer que algumas das motivacdes para a reforma de 1971 eram a pressao dos
excedentes, alunos que promovidos no vestibular mas que nao tinham vagas nas universidades; e
sobretudo a reduc¢dao dos gastos com o ensino por parte do governo, que em fungdao de uma
demanda cada vez maior da populacdo pelo ensino superior, decidiu acabar com o ensino
propedéutico publico e estabelecer um ensino finalista para o 22 grau (BELTRAO, 2017).

Fato semelhante ocorre atualmente na reforma do “Novo Ensino Médio” (Lei 13.415 de
16 de fevereiro de 2017), possivelmente fadada a servir aos mesmos interesses e sofrer
problemas semelhantes a Lei de 1971, pois demonstrou indisposicdo para ouvir os estudantes e
professores na elaboracdo da reforma; ndo apresentou, até o momento, recursos e
infraestrutura para atender a demanda dos discentes; ndo divulgou programas de capacita¢do do
corpo docente e de valorizacdo profissional dos professores; entre outros problemas praticos.
Esse fato revela o distanciamento entre os “intelectuais e técnicos de gabinete” que propuseram
a reforma e os demais cidaddos envolvidos com a educacdo brasileira publica e de qualidade.
Assim, a partir da experiéncia da Lei 5.692/71 pode-se inferir que a reforma do “Novo Ensino
Médio” possivelmente se limitard aos estabelecimentos publicos de ensino (que atendem 85%
dos estudantes secundaristas), ndo obrigando a sua real aplicacdo na rede particular.

Tradicionalmente o sistema escolar sofre “a imposicao e legitimacao de um arbitrario
cultural corresponde a forca da classe social que o sustenta” (NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2007, p.
37). Observa-se um panorama disso numa andlise simples da conjuntura atual em um simples
guestionamento: "Quem sustenta e é sustentado pelo sistema escolar atual?”. Numa possivel
resposta, Freitag (1978, p. 14) nota que a “educacdo sempre expressa uma doutrina pedagodgica,
a qual implicita ou explicitamente se baseia em uma filosofia de vida, concepcdo do homem e
sociedade”. Em outras palavras, conservar o arbitrdrio cultural é, portanto, garantir a
continuidade de uma dada sociedade, j& que o sistema educacional garante a reproducdo das
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relagdes sociais, para tanto, demanda que nao apenas sejam reproduzidas as relagdes objetivas,
mas os sistemas simbdlicos que permeiam tais relagdes.

Nota-se que o abandono do ensino publico propedéutico na reforma 5.692/1971 (BRASIL,
1971) e a instauragdo de uma educag¢ao meramente finalista e profissionalizante - enquanto que
as escolas particulares ainda se dedicavam a formacdo geral - era o alibi ndo s6 para a
estratificacdo das classes, mas a propria reprodu¢dao do mundo social, ja que o finalismo
encarcerava o individuo a reproducdo de uma profissdo técnica - mesmo sem ter infraestrutura
necessdria nas escolas da época. Esse fato corre o risco de se repetir no “Novo Ensino Médio”
flexivel, comecando pela “falsa possibilidade” de escolha dos itinerdrios formativos, que podem
ser escassos ou distantes geograficamente para alguns estudantes, visto que a oferta dos roteiros
serd “conforme a relevancia para o contexto local” (BRASIL, 2017).

Dentre as principais modificacGes previstas na Lei 13.415/2017 para o ensino médio,
temos a ampliacdo da carga hordria para o periodo integral, obrigatoriedade somente das
disciplinas de lingua portuguesa, matematica e lingua inglesa - durante os trés anos, arranjo
curricular através de cinco itinerarios formativos ofertados “conforme a demanda local”, além da
possibilidade de portadores do “notério saber” ministrarem aulas nos cursos profissionalizantes
(BRASIL, 2017).

Os critérios do art. 36 da Lei 13.415/2017 “conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017) sdo tomados por estruturante-estruturante
ante a epistemologia da sociologia de Bourdieu, que aponta contra o discurso meritocratico do
“tudo é possivel”, reduzindo a trajetéria do agente a sua identificacdo no campo dos possiveis.
Sua trajetdria é guiada, entre outros, pelas suas relacoes, identificacbes e escolhas, porém sua
posicdo final, no caso de algumas classes, é diversa e irredutivel, pela maior disparidade de
posicdes disponiveis. No final das contas, a perspectiva emancipatdria é desconstruida, pois,
segundo Bourdieu (2008, p. 104), “a determinado volume de capital herdado corresponde um
feixe de trajetdrias praticamente equiprovaveis que levam a posi¢des praticamente equivalentes
trata-se do ‘campo dos possiveis’ oferecido objetivamente a determinado agente”.

As dificuldades para a implementacao dos cinco itinerarios formativos propostos pela Lei
13.415/2017 remontam a dificuldade enfrentada na Lei 5.692/1971, que enfrentou percalcos em
todos os niveis, visto as despesas para a implantacdao e os recursos indisponiveis para a prépria
pratica profissional. Como observado por Beltrdo (2017), os laboratdrios das escolas brasileiras
ndo possuiam, em sua maioria, 0s recursos necessarios e até mesmo dirigentes politicos se
posicionaram abertamente diante das dificuldades de implantacdo da reforma. Assim, poucos
municipios brasileiros apresentam estrutura necessaria para oferecer todos os itinerarios
formativos na reforma atual, visto o congelamento de investimentos e as préprias limita¢des de
infraestrutura para suportar, ndo sé os locais de pratica mas o proprio horario em tempo
integral.

Nota-se uma forma cabal de exclusdo do campo de possibilidades dos alunos, sua
marginalizacdo geogréfica dos centros culturais e econOmicos é ressaltada pela escassez da
oferta de oportunidades objetivas que ditardo seu futuro, ja que a notavel falta de infraestrutura
para o transporte condena o individuo a escolha dos itinerarios formativos mais proximos, pela
sua incapacidade de sonhar e apressar o que o dominio do capital escolar pode lhe trazer, e, por
conseguinte, ele aceitard seu “destino” escolar e profissional de forma datada e pode nem
chegard a questionar as opg¢des que o sdo oferecidas, pois se sentira “ajustado de antemao, as
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exigéncias inscritas na posicao (...) seja por se sentirem feitos para determinados cargos como se
estes tivessem sido feitos para eles” (BOURDIEU, 2008, p. 104).

Portanto, a capacidade de integracdo destes valores é delimitada pela geografia urbana,
que, agrupando objetos legitimos numa localidade legitima, legitima os objetos que Id estdo
agrupados. A adesdo as metrdpoles por parte dos interessados em integrarem-se a vida cultural
€ a recusa ao exilio que caracteriza os mais afastados dos centros econémicos e culturais visto
que a “distancia social real de um grupo a determinados bens deve integrar a distancia
geografica que, por sua vez, depende da distribuicdo do grupo no espago e, mais precisamente,
de sua distribuicdo em relacdo ao ‘nucleo dos valores’ econémicos e culturais” (BOURDIEU, 2008,
p. 114), que, no limite, reduz e reproduz até mesmo a perspectiva de encontros conjugais entre
as mais diversas localidades geograficas e simbdlicas.

Da mesma forma que Freitag (1978) observa nos anos seguinte a instaura¢do da Lei de
Diretrizes e Bases de 1961 (Lei n? 4.024 de 1961), beneficiando-se das brechas da recém-
aprovada legislacao, o setor privado de educa¢ao ofereceu aos filhos da classe trabalhadora
cursos com pouca infraestrutura e qualificacdo, mas grande procura, para a maximizacdao dos
lucros. Eram em sua maioria cursos profissionalizantes, como contabilidade, por exemplo,
ofertados no periodo noturno, aproveitando-se da ambic¢do das classes menos desenvolvidas em
ascender por meio do capital escolar e do fato que essa LDB oferecia a equivaléncia dos cursos
de nivel médio. Contudo, a lei ndo garantia a vaga na faculdade, pois estd somente selecionava
aqueles que tivessem “se preparado de forma adequada”, ou seja, os filhos das classes
privilegiadas. Assim, é criada uma frustracdo diante do sistema educacional, com uma motivacao
para o estudo que se baseia em chances, no limite, inexistentes.

Portanto, as instituicdes educacionais privadas utilizam em seu bojo dos valores
simbdlicos do capital escolar, e se valem do devaneio do “filho de pobre para atingir o objetivo
final tdo sonhado: o titulo de doutor” (FREITAG, 1978, p. 68). Tais certificados sustentam-se pela
sua propria exclusividade, os desprovidos se valem dos similes, das oportunidades de titulos que
propiciam profissdes equivalentes as nobres, e assim sustentam “a tensdao do mercado dos bens
simbdlicos, obrigando os detentores das propriedades distintivas, ameacadas de divulgacdo e
vulgarizacdo, a procurar indefinidamente a afirmacdo de sua raridade nas novas propriedades”
(BOURDIEU, 2008, p. 235), engendrando novas legislacdes excludentes e avancando com a
certificacdo necessaria para se manter nos mesmo cargos.

Assim, atinge-se o almejado ensino superior, publico ou privado, passando pelo “corredor
polonés” observado anteriormente, e o nedfito subalterno equilibra os cursos presenciais com
sua realidade pessoal no mundo do trabalho e opta pelos cursos noturnos, numa relagao de
matriculas/conclusdes de 6,5 contra 7,9 do periodo diurno (INEP, 2017), o que indica a
dificuldade de manter-se e concluir sua formagao no periodo diurno, principalmente dos menos
favorecidos, visto que a maior taxa de evasdo dos estudantes da escola média ocorre no periodo
noturno.

A tecnizacdo, fruto do “Novo Ensino Médio”, juntamente com a inicial obrigatoriedade
somente das disciplinas de portugués e matematica, parece ser, da mesma forma que foi a lei de
5.692/71, um acordo com o Banco Mundial e ao discurso neoliberal, buscando nada mais que o
aumento da produtividade e dos indices educacionais (SILVA, 2017). A énfase nas disciplinas
citadas anteriormente ofusca as outras anteriormente presentes no curriculo, também
necessarias a formacdo de um cidad3do critico, que agora passam a ser intituladas “areas do
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conhecimento”, desprovidas de uma progressao conceitual e interdisciplinaridade e de uma
contextualizacdo cultural e humanistica. Tudo isso com a possibilidade de ser ministradas, por
enquanto nos cursos técnicos e profissionalizantes, por profissionais da educagdo que podem ser
contratados pelo seu “notdrio saber”, num eufemismo que apesar de ditar sobre a contratacao
de profissionais competentes, encobre a caréncia de professores e o custo de manutenc¢do do
ensino e formagdo pedagdgica, fatos que podem levar a crescente precarizagdo do trabalho
docente (SOUZA; SILVA, 2016).

Ao exemplo dos modelos educacionais baseados na légica de mercado, ndo apenas no
sentido de prestacdo de contas e fetichismo por dados qualitativos, com uma participacdo cada
vez menor do Estado - este que nunca foi fortalecido até entdo, pois, como nota Freitag (1978), a
taxa de retorno prometida ao Estado frente aos seus investimentos na educacgao profissional ndo
favorece a nacdo, ja que em funcdo da mais-valia quem se beneficia é o empresario capitalista,
gue detém os meios de trabalho. Nesse contexto, qualquer tentativa de qualificacdo da forca de
trabalho nao interessa ao proprio trabalhador, mediando sua emancipagao e formacao integral,
mas sim ao fortalecimento das rela¢des de trabalho vigentes, perpetuando a condicdo estrutural.
Além disso, Freitag (1978) ressalta — a partir da teoria do valor de Marx - que sé pode haver
equivaléncia entre mercadorias com base numa comparacao de uma unidade em comum, que
seria o tempo social necessdrio para sua produgao, entretanto, a Unica mercadoria que nao se
encaixa nisso é a forca de trabalho - seu valor de uso difere do valor de troca, pois quando usada
no processo de trabalho produz mais valor do que custou ao comprador, o empresario, de forma
gue todo o investimento para a qualificacdo da forca de trabalho, seja investimento financeiro do
Estado ou do préprio trabalhador, ndo retorna ao individuo mas é apoderado pelo capitalista.

O carater autoritario de ambas reformas, impostas sem debates publicos e participacao
efetiva dos docentes, estudantes e pais, contrasta com o suposto discurso de flexibilizacdo e de
escolha dos itinerarios formativos, ou seja, a propalada flexibilizagcdo é, no limite, retraduzida em
perda de direitos, enquanto é veiculada como “maior liberdade” (BOURDIEU; WACQUANT, 2014)
- a Unica coisa que nao pode ser flexibilizada é o lucro e o progresso do capital. Aos poucos o
universo escolar rende-se ao triunfo derradeiro do capitalismo, previsto por Zizek (2015), no qual
cada individuo torna-se seu préprio capitalista, o “empreendedor de si mesmo”, que decide quais
areas de sua vida particular deve investir (e se endividar); nesse cendrio, o que anteriormente
eram direitos formais (como educacdo ou saude) tornam-se apenas mais decisdes de
investimento, porém, o sociélogo esloveno consuma o diagndstico: tal liberdade de escolha é ela
prépria a sua servidao.

Sustentada sempre através de discursos que impelem ao imediatismo, a urgéncia de
mudancas, ao contrario do debate e reflexdo, a reforma do ensino médio, como notam Motta e
Frigotto (2017), é apresentada como “destrave” do crescimento econémico, para isso, a
reestruturacdao do curriculo, aumento de carga hordria, seriam males necessarios ao progresso
nos rankings educacionais e econdmicos. E a bola da vez dos investimentos seria a transformacao
do individuo na proépria mercadoria, com o investimento em “capital humano” através da
educacdo técnico-profissionalizante.

Tido como meritocratico, o campo escolar culpabiliza o individuo por, a primeira vista,
estar livre de critérios discriminatérios e se apresentar como uma tabula rasa, na qual tudo
depende do mérito de cada um. Dessa forma é alimentada “a ilusdo de uma escolha baseada na
singularidade da pessoa, assim como as certezas da selecdo que garante o maximo de
homogeneidade ao grupo” (BOURDIEU, 2008, p. 156).
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Em suma, essas medidas podem nao buscar a educagdao emancipadora do ser humano e
sua formacao integral, mas apenas visar resultados contabilisticos que acabam por prolongar as
desigualdades e contribuir para a reproducdo de um sistema escolar que privilegia determinados
grupos sociais.

Consideragoes finais

Mediante as teses de Bourdieu verificou-se que muitos dos ideais em voga que permeiam
reformas como a do “Novo Ensino Médio” (inicialmente a Medida Proviséria n? 746/2016,
transformada na Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017) e da Base Nacional Comum Curricular
sdo, em suma, estratégias de perpetuacdo de poder dos detentores das posi¢cdes legitimadas,
visto que o crescente acesso da populagao ao capital escolar afeta a dominagao dos grupos que o
utiliza, direta ou indiretamente, como instrumento de controle. Portanto, as medidas do governo
Michel Temer voltadas ao nivel médio da Educacdo Bdsica podem resultar, na realidade, no
alargamento do fosso que existe entre, de um lado, a educacdo de boa qualidade; e de outro
lado, o ensino destinado as camadas desprovidas de recursos materiais.
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